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Editoriale

La fragilita dei giovani
nascosta nel male

Letizia Caso

Quando una persona molto giovane commette un
crimine grave, tutti ci poniamo la domanda del per-
ché lo abbia fatto, ma soprattutto da quale pro-
blema mentale sia affetto. Se poi la persona condu-
ceva una vita normale: studiava, viaggiava, frequen-
tava amici, non lasciando trapelare nessun segno di
evidente disagio, il disorientamento & enorme.

Lo smarrimento nasce dal fatto che fatichiamo a
collegare I'apparente normalita al male. Da qui na-
sce la necessita di accedere a categorie passe par-
tout, che spesso restringono il comportamento de-
viante in una nuova specifica categoria nosografica.
Tutto cio anche a costo di eccessive generalizza-
zioni, purché si individui una malattia mentale na-
scosta dietro a quel comportamento.

Tuttavia, sappiamo che anche quando si arrivano ad
individuare i conflitti e i problemi che hanno gene-
rato I'atto deviante, le possibili origini del male ri-
mangono spesso difficili da comprendere fino in
fondo.

Emerge cosi il forte bisogno, insito in ognuno di noi,
di ricorrere ad una dicotomia tra bene e male. Serve
per dare ordine, per proteggersi, per posizionarsi
dalla parte giusta, quella dei buoni, di chi non agi-
rebbe mai nella direzione sbagliata.

E una forma di logica riduzionista che porta para-
dossalmente a dare un’essenza al male, come se
essa sia contenuta solo in alcune persone, mentre
altre ne sono immuni.

Ma non solo, € anche una logica deresponsabiliz-
zante, che rimanda al soggetto ogni “colpa”, te-
nendo sullo sfondo tanti altri aspetti che ruotano in-
torno all'azione: familiari, sociali e politici.

A tale proposito, di recente € venuto a mancare un
importante psicologo sociale, Philiph Zimbardo,
noto a molti anche grazie ad un esperimento (oggi
eticamente irripetibile) condotto a Standfort, che
ha dimostrato quanto &, invece, sottile il confine che
separa il bene dal male.

Un gruppo di studenti simularono la vita in carcere,
dividendosi tra ruolo di agente penitenziario e di de-
tenuto. L’esperimento fu interrotto dopo quattro
giomi perché le persone erano talmente entrate nel
loro ruolo, da vivere le stesse angosce e i sentimenti
di un’istituzione chiusa; ma soprattutto la riflessione
fu posta sui “carcerieri”, che furono in grado di usare
il loro status per compiere azioni rasenti la crudelta.
Una visione pit complessa di questi fenomeni, da un
punto di vista psicologico, rimanda al fatto che I'es-
sere umano e solo in parte genetica e personalita. Il
nostro corredo di base, infatti, interagisce con spe-
cifiche situazioni condizionate a loro volta da grandi
sistemi come il luogo in cui si vive, I'epoca storica e
la cultura di appartenenza. In realta, in qualsiasi con-
dizione ci troviamo a vivere, I'azione & sempre il pro-
dotto di una relazione tra noi e cio che viviamo.
Gia la filosofa e politologa, Hannah Arendst, ha spie-
gato che i facili riduzionisti sono inutili nel voler
spiegare fenomeni complessi, anche quelli pit or-
rendi, come I"Olocausto.

La consapevolezza che la devianza & un fenomeno
costruito socialmente, e non esclusivamente una pa-
tologia individuale, invita a riflettere sul ruolo delle
istituzioni e dei contesti sociali nell'influenzare il
comportamento umano.

Non possiamo, infatti, andare alla ricerca spasmo-
dica e onnicomprensiva di una interpretazione in
grado di racchiudere I'azione deviante al di fuori di
processi simbolici e interattivi, dei quali I'individuo e
i gruppi interpretano ed elaborano i modi di essere
nelle diverse situazioni.

Se invece si accetta profondamente che il male é
parte della nostra umanita e che non pende tutto
nell'inumano, forse sara possibile averne meno
paura e avvicinarsi all'idea che & una manifestazione
di fragilita, di una disarmonia interiore, da compren-
dere piuttosto che banalizzare nei giovani, attra-
verso il giudizio e la condanna. Ma per questo ci
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PENSIERI E PAROLE

Educare al rispetto delle cose e delle persone.
Anche nel conflitto politico

Maurizio Sacconi

| percorsi pedagogici non possono omettere la co-
noscenza del nostro lungo terrorismo ideologico, un
fenomeno che non ha avuto eguali in altri Paesi. Al-
trove, come in Irlanda, la lunga durata si ¢ “spiegata”
con le ragioni religiose. In altri luoghi, come in Ger-
mania, la analoga matrice ideologica si & invece con-
sumata in un breve arco temporale. In Italia, anche
se con intensita carsica, i delitti contro uomini dello
Stato o dell'impresa e dello stesso sindacato hanno
condizionato la vita pubblica per circa trent’anni.
Senza dimenticare la stagione delle stragi.

A fini educativi puo essere interessante approfon-
dire il ruolo dei cattivi maestri e il nesso che si & og-
gettivamente stabilito tra la esasperata polemica
pubblica, le manifestazioni violente e il desiderio di
una parte del terrorismo di collegare la propria
azione alle dinamiche politiche e sociali. Le parole,
insomma, possono diventare pietre e perfino pallot-
tole.

E un approfondimento che i nostri docenti dovreb-
bero svolgere con i loro allievi sulla base di una pre-
messa. La liberta di parola come quella di manife-
stare nelle piazze le proprie convinzioni sono sacro-
sante. Ma anche questa liberta ha dei limiti, definiti
in parte dalle leggi e in parte dalla responsabilita con
cui ciascuno deve esercitare i propri diritti. Se poi
constatiamo in alcuni il nesso tra le parole e i com-
portamenti violenti, questi limiti devono diventare
effettivi. Pit agevole puo essere la dimostrazione
della relazione tra l'identificazione insistita di alcuni
luoghi o persone in quanto presunti responsabili del
malessere di molti e le aggressioni fisiche di cui sono
oggetto direttamente o anche solo attraverso la loro
immagine. E ancora di questi giorni la distruzione di
sportelli bancari o supermercati e la messa a fuoco
delle foto di personalita pubbliche. Sono soprat-
tutto giovani coloro che, manifestando fragili basi

culturali e valoriali, traducono la polemica politica,
invero smodata, nel bisogno di azioni distruttive.
Come giovani sono stati coloro che, in determinati
contesti, hanno ritenuto di transitare dalla violenza
sulle cose a quella sulle persone. E interessante ri-
leggere come la prima generazione del terrorismo
fosse sostenuta dalle ideologie piu presenti nella no-
stra societa, compresa una malintesa formazione
cattolica. In quella fase convergevano infatti filoni
diversi. In alcuni casi la violenza sulle persone era
punitiva, in altri simbolica e funzionale a “colpirne
uno per educarne cento”. Successivamente, si pensi
al delitto Biagi, i gruppi colpevoli sono parsi animati
pitt da sentimenti nichilistici che non da un com-
piuto, per quanto folle, progetto eversivo.

Il percorso educativo dovrebbe, a mio avviso, muo-
vere dalla convinzione che lillegalita, quando tolle-
rata nel nome del “nobile” scopo, € una palla che
puo farsi valanga per cui deve essere, seppur propor-
zionatamente, repressa e ancor prima rifiutata come
un disvalore. Importante & poi la separazione tra le
persone e le idee. Queste ultime possono essere an-
che duramente contestate ma senza mai personaliz-
zare la polemica. Ancora nel caso Biagi, 'omicidio
fu preceduto da una polemica fortemente concen-
trata sulla sua persona facendone, senza volerlo,
I'obiettivo delle menti fragili.

La consapevolezza quindi di un pavimento della na-
zione atavicamente bagnato di benzina deve indurre
a considerare, prima ancora della doverosa applica-
zione delle leggi e della invocazione di comporta-
menti responsabili nei soggetti pubblici, progetti
formativi utili alla bonifica del terreno. Il carattere
carsico del fenomeno terroristico ne é triste testi-
monianza. La terribile congiunzione di una serie di
elementi potrebbe ancora riproporre fenomeni di
sangue che ci illudiamo di avere incapsulato in un
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Il dovere di educare alla mutualita

Carla Xodo

Gli ideali, ontologicamente immutabili, declinati
storicamente diventano valori mutabili, stressati
dall’inevitabile divenire dei contesti geopolitico- cul-
turali. Inoltre, nell’incessante evoluzione sociale
delle societa democratiche, entra in gioco anche
un’altra variabile, I'integrazione di nuovi valori nella
scala delle priorita. A riprova, consideriamo, per un
verso, il valore ambiente, relativamente recente ma
che, seppur tra “alti e bassi”, sta acquistando ter-
reno; per altro verso, mutualitd, costrutto apparen-
temente nuovo, in realta antico, che dovrebbe occu-
pare pit spazio nel sociale, per essere strettamente
connesso a principi che scaldano il cuore, come au-
tonomia e solidarieta, reciprocita e uguaglianza e via
discorrendo.

Per avere un’idea della distanza temporale che ci se-
para dalle societa mutue di un tempo, la memoria
richiama una circolare inviata alle scuole nel 1917
dal ministro Francesco Ruffini, nell’imperversare
della Prima guerra mondiale. Nel testo il fuoco era
su una particolare specie, la mutualita scolastica, ac-
compagnata da queste linee guida: in ogni classe
elementare il maestro doveva svolgere una lezione
sull’argomento. E qui siamo quasi nella normalita. Il
fatto nuovo era che la lezione doveva essere estesa
anche ai genitori, magari di domenica, per esaltare
il beneficio, il vantaggio e il dovere della reciproca
solidarieta. In tre termini, veniva riassunto il carat-
tere specifico della mutualita: diversa da ogni forma
di assistenzialismo, per essere insieme un dare e un
ricevere, con vantaggio per tutte le persone coin-
volte. Si dira che erano raccomandazioni compren-
sibili, legate alla contingenza bellica, alla situazione
di penuria e sofferenza vissute dalle popolazioni du-
rante un conflitto, giudicato tra i pit atroci che
'umanita abbia mai vissuto, nell’illusione che ad un
male cosi grande e terribile ci fosse una fine.

Ma la storia fa il suo corso, non sempre sensibile al
giusto o al bene che gli uomini dovrebbero perse-
guire. A mettere in crisi le nostre convinzioni, € ba-
stato l'irrompere sulla scena mondiale di un’altra
specie di guerra, quella del Covid 19. L’attributo di

guerra é tutt’altro che inappropriato. L'impatto &
stato drammatico, senza lasciare luoghi incontami-
nati. Quasi di colpo ha rioccupato il proscenio I'idea
di una mutualita ad ampio spettro: nei confronti dei
nostri simili, utilizzando I'arma dell’isolamento per
fermare il contagio, ma anche nei confronti della na-
tura, cui siamo debitori per i benefici che riceviamo,
anche quando la consideriamo matrigna.

Il tempo perd non aspetta tempo. Mettendo alle
spalle il passato recente, si sta rapidamente ripropo-
nente con crescente e generale virulenza I'individua-
lismo competitivo ed egoistico. Questo stigma del
nostro stile di vita ha finito non di rado per mettere
tosto la sordina allo strazio dei malati, alla soffe-
renza dei familiari, alla difficolta e all’abbandono
degli operatori sanitari: tutti i luoghi in cui si do-
vrebbe combattere uniti per dare sostegno e solida-
rietd. Ecco la contraddizione interna alla mutualita
oggi: apparire contemporaneamente un valore
nuovo e un valore antico fuori del tempo a seconda
del nostro sentiment, della nostra smithiana sensi-
bilita morale.

Eliminare questa ambiguita richiede allora qualcosa
di pit del rimettere in circolo la parola mutualita.
Andare oltre al significato che I’ha contraddistinta
in epoche passate perché il passatismo porta con sé
il rischio di rileggere la storia che & intercorsa tra
quell’inizio e il momento presente come una paren-
tesi, un periodo di poco conto per non dire irrile-
vante. La semplificazione induce a negare o trascu-
rare le ragioni dei processi storici che in quell’ inter-
mezzo sono state affermate e che oggi ci portano a
rileggere il mutualismo come un’avventura dello spi-
rito, che chiama in causa una straordinaria inven-
zione della saggezza politica, il cosiddetto welfare.
Lo stato sociale, questo ¢ il welfare, si é tradotto
in una delega per la soluzione dei nostri problemi di
umanita e di socialita a sovrastrutture burocratiche
impersonali, che pensiamo esentarci dal dovere di
solidarizzare sul piano personale, essendo garanti di
una distribuzione razionale di equo aiuto.
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Considerazioni inattuali sui Licei

LA LANTERNA DI DIOGENE

Considerazioni inattuali sui Licei

Fabio Minazzi

Nella tradizione scolastica italiana i Licei erano un
tempo fondamentalmente due: il classico e lo scien-
tifico. Meglio ancora: il Liceo classico era conside-
rato da Giovanni Gentile, autore della sua famosa
riforma scolastica come il vero e proprio liceo, ov-
vero quello di serie A, quello dal quale avrebbero
dovuto uscire cittadini destinati a guidare (e coman-
dare) la societa del futuro.

Inizialmente, entro la riforma gentiliana, il Liceo
scientifico non era affatto contemplato, perché non
era stato neppure concepito. E stato introdotto e
concepito solo successivamente, perché é stato
fatto presente al grande filosofo neoidealista (ed
anche fascista) che una societa moderna, degna di
questo nome, non poteva esistere prescindendo da-
gli ingegneri, nonché dagli scienziati. Per questa ra-
gione Gentile — forse imitando, silentemente, la
narrazione biblica secondo la quale la formazione di
Eva traeva origine da una costola di Adamo — ha in-
fine predisposto la configurazione dei Licei scienti-
fici. Ma come ha fatto per costruirli? Semplice: ha
presso l'ossatura fondamentale del liceo classico,
privata del greco, e I’ha poi integrata aggiungendovi
lo studio piti approfondito e rigoroso della matema-
tica, della fisica e delle scienze naturali.

In tal modo il Liceo scientifico, come I'Eva biblica,
possiede una genesi affatto “ibrida”, proprio perché
€ nato, sia pur tardivamente, dopo il Classico, dalla
contaminazione della cultura umanistica (domi-
nante nel classico) con un inserto significativo di
studi scientifici (articolati in quelli matematici, fisici
e naturalistici). Meglio ancora: piti che da una volon-
taria “contaminazione” il Liceo scientifico &€ semmai
scaturito dalla giustapposizione di materie umanisti-
che e di materie scientifiche. Queste differenti ma-
terie vengono infatti insegnate e studiate nel Liceo
scientifico in modo nettamente differenziato e per-
sino contradditorio.

Per quale ragione? Perché pressoché tutte le mate-
rie umanistiche si basano, sostanzialmente, su un
approccio prevalentemente storicoal loro studio (ed
anche, naturalmente, alla loro “spiegazione”), men-
tre in ambito scientifico si segue un criterio affatto
opposto e conflittuale, perché in questo ambito si
segue invece una metodologia radicalmente desto-
ricizzata. In ambito scientifico non sarebbe infatti
importante conoscere il nome e la fisionomia com-
plessiva dello scienziato che ha introdotto questa o
quella determinata scoperta. Non solo: non sarebbe
neppure interessante e significativo sapere in quale
preciso contesto culturale e storico si & affermata
quella determinata teoria scientifica, quella deter-
minata idea oppure, ancora, quel determinato algo-
ritmo algebrico o matematico. Al contrario, quando
invece si deve studiare I’/nfinito di Leopardi non si
puo prescindere dal conoscere la biografia comples-
siva del poeta, il preciso contesto storico entro il
quale il recanatese ha operato ed anche le principiali
interpretazioni di questa sua famosa poesia. In tal
modo - perlomeno entro la prassi didattica scola-
stica - si diffonde, tacitamente, questa idea di fondo
che appare quasi ovvia, evidente e affatto “scon-
tata”. Ovvero l'idea che le discipline scientifiche de-
vono essere studiate e comprese in modo radical-
mente destorificato, mentre per studiare le disci-
pline umanistiche non si puo mai prescindere da un
approccio rigorosamente Storico.

Da questo punto di vista I'anima stessa del Liceo
scientifico non puo allora che apparire come una
realta che risulta essere profondamente dimidiata,
scissa ed anche reificante. Per quale motivo? Pro-
prio perché in questa scuola superiore Gentile ha
semplicemente giustapposto discipline pensate e
concepite come del tutto opposte ed apertamente
conflittuali. Ma questa pretesa “opposizione” donde
scaturisce? Fondamentalmente proprio dalla con-
trapposizione tra un approccio essenzialmente

© Nuova Secondaria — n. 4, dicembre 2024 - anno XLII - ISSN 1828-4582



Paesaggio

ABBECEDARIO PEDAGOGICO

Paesaggio

Salvatore Colazzo

1. Leggere il paesaggio

Il paesaggio € componente non secondaria del patri-
monio culturale di una comunita, esso infatti & natura
che ha subito I'azione dell’'uomo nel corso del tempo
serbandone la memoria. Tra paesaggio e comunita si
crea un accoppiamento strutturale, che rende possibile
spiegare il paesaggio conoscendo la comunita e la sua
cultura, e, viceversa, spiegare la comunita conoscendo
gli elementi caratterizzanti il paesaggio. Potremmo
anche dire che la natura, non sempre facilmente pre-
disposta agli usi che gli uomini ne vogliono fare, viene
“addomesticata”, arricchita di affordance, si da facili-
tare le relazioni che noi vogliamo avere con essa. Il
concetto di affordance, che si deve a Gibson, autore
nel 1979 di Un approccio ecologico alla percezione vi-
siva, applicato al paesaggio risulta piuttosto fecondo,
in quanto ci dice che ogni spazio suggerisce il come
possa essere abitato, quali azioni pit agevolmente pos-
sano compiersi in esso. Una piazza ampia e spaziosa,
organizzata con panchina invita a passeggiare, incon-
trare persone. Se non ha barriere architettoniche inco-
raggia anche chi ha difficolta motorie a frequentarla.
Per tale ragione, i segni che caratterizzano il paesaggio
possono essere letti come adeguati a rispecchiare i si-
gnificati e i valori di coloro i quali, con le loro azioni, li
hanno generati. Potremmo dunque dire che poiché le
forme di una data cultura sono impresse nella natura,
il paesaggio € come un linguaggio. Anzi, ci suggerisce
Silvano Tagliagambe, ¢ “lingua madre”, lingua degli
affetti basilari. Giacomo Puccini, per comporre, aveva
bisogno di immergersi nel paesaggio di Torre del Lago,
a contatto con la sua piccola comunita. Li sentiva di
essere nel grembo rassicurante, che cullava la sua im-
maginazione. Il luogo in cui siamo nati - le strade che
abbiamo attraversato da bambini, gli odori che ab-
biamo avvertito, le luci dei tramonti delle stagioni che
si sono rincorse - svolge un’attrazione potente, quando
ce ne allontaniamo per tempi pitt 0 meno lunghi. Si fa
memoria, talvolta struggente nostalgia.

Per saper leggere e interpretare il paesaggio bisogna
dotarsi di strumenti culturali idonei. Solo leggendo e
interpretando il paesaggio € possibile conservarlo, tu-
telarlo, valorizzarlo, anche modificandolo, ma secondo
criteri che rispettino i vincoli impliciti rappresentati
dalla sua natura di bene comune, ereditato dalle gene-
razioni che ci hanno preceduto e che ci hanno affidato
un lascito implicito (& questo il concetto di heritage).

2. Il valore identitario del paesaggio

Occuparsi di paesaggio € occuparsi di ambiente: tute-
lando il paesaggio si contribuisca a preservare la biodi-
versita degli ecosistemi e delle culture umane. Il pae-
saggio, in quanto espressione culturale, si carica di va-
lenze simboliche che veicolano le identita e cataliz-
zano la coesione sociale.

Ed e anche occuparsi di economia locale, poiché dalla
qualita del paesaggio dipende la possibilita che in un
territorio si sviluppino attivita imprenditoriali che trag-
gono profitto dall’attrattivita di un paesaggio e dalla
vivacita di una comunita.

Si pensi, per comprendere il valore identitario del pae-
saggio, a cio che ha significato e continua a significare
per la Puglia P'olivo. Esso, con la sua presenza, caratte-
rizza il territorio regionale: i boschi di ulivo che lo tap-
pezzano, nati per un’esigenza economica, espressione
delle scelte politiche e sociali compiute nei secoli pas-
sati, si sono imposti, con la loro presenza, come ele-
menti a cui le genti pugliesi si sono legate anche affet-
tivamente. Un pittore, Vincenzo Ciardo, che dipinse,
durante la sua carriera, in molti e diversificati modi gli
ulivi, parlava di questi qualificandoli come le divinita
della sua terra, il Salento. Vedesse oggi la desolazione
a cui la Xylella I’ha condannata ne sarebbe inorridito.
Come lo sono tante persone, che hanno vissuto come
dramma proprio I'essiccamento di centinaia di migliaia
di alberi d’olivo determinato da un male, che non si
riesce, a distanza di tanti anni, ancora a fermare.

Qui, in Salento, dove vivo, si dice che se le nostre co-
munita non fossero state si tanto legate all’olivo,
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Vulnerabili beni

LE STORIE DELL’ARTE TRA SCUOLA, MUSEO E TERRITORIO

Vulnerabili beni

Vulnerable Well

Lucia Linda Cella

Vulnerabili beni é un progetto dedicatro alla fragilita:
una condizione che accomuna il nostro patrimonio
culturale e l'essenza stessa dell’essere umano. Alla
produzione di 10 puntate radiofoniche ascoltabili su
SanbaRadio al seguente indirizzo internet
(https://www.sanbaradio.it/podcast/vulnerabili-beni) s/ é
affiancato un percorso espressivo per la scuola se-
condaria di Il grado, giunto alla sua terza edizione.
Focus di questo lavoro é la conduzione di un labora-
torio teatrale e fotografico che si svolge a partire da
alcune parole ponte riferibili al contesto urbano di
prossimitd nel quale ci muoviamo quotidianamente
e che, nell’essere percepito come bisognoso di cura,
investe anche la sfera emotiva.

Parole chiave

Fragilita; cura; educazione civica; laboratorio espres-
sivo; relazione con i luoghi; apprendimento espe-
rienziale.

Corresponding author: lucia.cella@provincia.tn.it

Vulnerable goods is a project dedicated to fra-gility:
a condition shared by our cultural heritage and the
very essence of being human. The realization of 10
radio episodes that can be listened to on
SanbaRAdio  at  the  following  website
(www.sanbaradio.it/podcast/vulnerabili-beni) was
accompanied by an expressive path for secondary
schools, now in its third edition. Focus of this work
is the conducting of a theatrical and photographic
workshop that takes place starting from some
bridge words referable to the urban context of prox-
imity in which we move daily and which, in being
perceived as in need of care, also invests the emo-
tional sphere.

Keywords
Fragility; Care; Civic Education; Expressive Work-
shop, Relationship With Places, Experiential learn-

ing.
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Il Valore sacro dell’Amicizia

DANTE PARLA Al GIOVANI

Il Valore sacro dell’Amicizia

The sacred value of Friendship

Gabriella M. Di Paola Dollorenzo - Tamanta Angelini

Dalla Vita Nova all'Inferno, al Purgatorio e infine al
Paradiso si svolge la concezione del valore sacro
dell’Amicizia: da Guido Cavalcanti agli “Amici” che
Dante incontra nel Purgatorio, figure che assumono
un ruolo fondamentale nell'evoluzione spirituale de/
poeta. E una concezione precisamente teologica
che parte dalle umane passioni per arrivare alla co-
noscenza di Dio e alla piena comprensione del dise-
gno divino. Si definisce cosi il ruolo “salvifico’ degli
«Amici» di Dante, proiezione di uno dei valori piu
alti che Dante eredita dalla classicita e che attra-
versa con il suo pensiero teologico e la sua poetica.
Anche l'amicizia diventa uno strumento di conver-
sione e redenzione, che guida l'anima verso il bene
supremo.

Parole chiave
Amicizia, spiritualita, pensiero teologico, Guido
Cavalcanti, Purgatorio.

From Vita Nova to Hell, to the Purgatorio, and fi-
nally in the Paradiso, the conception of the sacred
value of Friendship unfolds; from Guido Cavalcanti
to the "Friends" that Dante encounters in Purgatory,
who accompany him along his transformative jour-
ney. It is a concept that is precisely theological, be-
ginning with human passions and rising to the ulti-
mate knowledge of God, reflecting the divine order.
This is how the saving'role of Dante's «Friends» is
defined, a projection of one of the higher values
that Dante inherits from classicism, enriched and in-
terwoven with his theological thought and poetic vi-
sion. Friendship, in this light, also becomes a pro-
found and powerful instrument of spiritual conver-
sion and moral redemption

Keywords
Friendship, spirituality, theological though, Guido
Cavalcanti, Purgatory.

Corresponding author: g.dipaola@lumsa.it; tangelinil9@gmail.com
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Umanesimo tecnologico-professionale e filiera sperimentale

Umanesimo tecnologico-professionale
e filiera sperimentale

Technological-Vocational Humanism and the Experimental Pathway

La legge 8 agosto 2024 n. 121 sull’unitarietd della
filiera tecnologico-professionale secondaria (4 anni)
e superiore (2 o 3 anni) awia una sperimentazione
che apre scenari innovativi inediti affidati alla liberta
e alla responsabilita professionali delle istituzioni
scolastiche. Magari poche, ma buone.

L articolo presenta alcune tra le principali possibilita
sperimentali rese disponibili, dalla norma; in parti-
colare, sul rilancio dei percorsi formativi fondati
sull’'umanesimo tecnologico-professionale (il 4+2 o
3, come nuovo asse centrale unitario del nostro si-
stema dj istruzione e formazione secondario e supe-
riore) e sul concetto di “campus”, spazio interdisci-
plinare, teorico e pratico, logistico e organizzativo,
nonché sociale e personale per integrare senza di-
sarmonie scuola-societa-territorio, saperi umanistici
e tecnologico-professionali, formazione disinteres-
sata ed interessata.

Parole chiave
Filiera tecnologico-professionale; campus; ITS Aca-
demy; Legge n. 121/2024.

Law no. 121 of 8th August 2024, which unifies sec-
ondary (4 years) and tertiary (2 or 3 years) techno-
logical-professional education, introduces an exper-
iment that opens up unprecedented innovative sce-
narfos, entrusted to the professional freedom and
responsibility of educational institutions. Few, per-
haps, but good. This article explores some of the
possibilities offered by this law, in particular curric-
ula based on technological-professional humanism
(the 4+2 or 3 model, as the new unified central axis
of the Italian secondary and tertiary education and
training system), and the concept of the ‘campus’
— an interdisciplinary, theoretical and practical, lo-
gistical and organizational, as well as social and per-
sonal space that integrates, harmoniously, school,
society, and territory, along with humanistic and
technological-professional knowledge, both tar-
geted and freely chosen training.

Keywords
Technological-Vocational Pathway; Campus; ITS
Academy; Law No. 121/2024.
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Professoresse prima e dopo
la Lettera a una professoressa

Professoresse prima e dopo
la Lettera a una professoressa

Professors before and after
Lettera a una professoressa

Angelo Gaudio

1l contributo analizza e descrive le opere realizzate
da due professoresse, Maria Pia Flick e Lia Giudice,
le cui riflessioni e testimonianze mettono in luce la
complessa e profonda crisi d’identita che ha interes-
sato la categoria degli insegnanti nel momento sto-
rico segnato dall’affermarsi della scuola di massa. Le
loro opere, pur rappresentando prospettive e orien-
tamenti ideologici distinti, offrono un significativo
esempio di come entrambe abbiano intrapreso un
percorso di lucida e consapevole revisione critica,
volto a mettere in discussione la propria identita
professionale, riflettendo sui cambiamenti e sulle
stide poste dal nuovo contesto scolastico.

Parole chiave
Italia; insegnanti; XX Secolo; Cattolicesimo; genere.

Corresponding author: angelo.gaudio@uniud.it

The contribution analyzes and describes the works
of two school teachers, Maria Pia Flick and Lia Giu-
dice, whose reflections and testimonies highlight
the complex and profound identity crisis that af-
fected the teaching profession during the historical
period marked by the rise of mass education. Their
works, though representing distinct perspectives
and ideological orientations, provide a significant
example of how both undertook a lucid and con-
scious process of critical self-examination, aiming to
question their professional identity while reflecting
on the changes and challenges posed by the new
educational context.

Keywords
Italy; Teachers; 20" century; Catholicism; Gender.
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L’incontro tra filosofia e pedagogia nella teoria della complessita

L’incontro tra filosofia e pedagogia
nella teoria della complessita

Tre interventi tenuti in occasione del conferimento della Laurea honoris causa
in Scienze Pedagogiche al prof. Mauro Ceruti

In queste pagine si ripropongono i testi di tre dj-
scorsi tenuti all’Universita di Foggia in occasione de/
conferimento della laurea honoris causa in Scienze
Pedagogiche e della Progettazione educativa al filo-
sofo Mauro Ceruti, stampati da Claudio Grenzi Edi-
tore: la sua lectio doctoralis, da/ titolo Una nuova
paideia nel tempo della complessita, /intervento
della prof.ssa Franca Pinto Minerva, pedagogista tra
le fondatrici della Facolta di Lettere e della Facolta
di Scienze della Formazione, poi divenute l'attuale
Dipartimento di Studi umanistici. Lettere, Beni cul-
turali, Scienze della Formazione dell’Universita di
Foggia, e, infine, /a Laudatio della prof.ssa Isabella
Loiodice, ordinario di Pedagogia generale e sociale
presso il medesimo Dipartimento. Con guesta ono-
rificenza si riconosce il merito epistemologico e /a
fecondita dellincontro fra teoria filosofica della
complessitd e pedagogia.

Parole chiave
Mauro Ceruti; teoria della complessita; epistemolo-
gia; pedagogia.

This section of the_jJournal reports three speeches
edited by the publisher Claudio Grenzi and deliv-
ered at the ceremony for the awarding of the hon-
orary degree in Educational Sciences and Educa-
tional Planning (University of Foggia) to the philos-
opher Mauro Ceruti: his lectio doctoralis (A New
Paideia in the Age of Complexity), the address by
Prof. Franca Pinto Minerva, pedagogist and one of
the founders of the Faculty of Humanities and the
Faculty of Educational Sciences — now Department
of Humanities, Literature, Cultural Heritage, and
Educational Sciences — at the University of Foggia,
and finally, the Laudatio by Prof. Isabella Loiodice,
Full Professor of General and Social Pedagogy in
the same Department. This prestigious title was con-
ferred upon Prof. Ceruti as a recognition of epistemic
merit and the fruitful convergence between the the-
ory of complexity and pedagogy.

Keywords
Mauro Ceruti; Theory of Complexity, Epistemology;
Pedagogy
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Traduzioni Al come strumento didattico
per I'insegnamento della lingua russa

Traduzioni Al come strumento didattico
per 'insegnamento della lingua russa

Al Translations as a Didactic Tool
for Russian Language Teaching

Nataliya Stoyanova

Alla luce dei recenti progressi nel campo delle
traduzioni automatiche basate su Al e del
miglioramento qualitativo nelle traduzioni della
coppia linguistica russo-italiano, questo studio
sottolinea lI'importanza di integrare gli strumenti di
intelligenza artificiale nella didattica delle lingue
Straniere. Si ritiene essenziale educare gli studenti a
un uso consapevole e responsabile di tali strumenti.
Viene quindi presentata un‘attivita didattica
specifica per studenti di scuola superiore che
studiano il russo, finalizzata a  sviluppare
competenze nell'uso critico delle traduzioni Al
nella comprensione delle peculiarita e dei limiti di
affidabilita dei principali traduttori gratuiti e a
introdurre gli studenti alle pratiche di post-editing
richieste nell'uso dej traduttori automatici.

Parole chiave
traduzioni Al; russo-italiano; attivita didattica;
coesione testuale; post-editing

Corresponding author: nataliya.stoyanova@unicatt.it

Given recent advancements in Al-based machine
translation and the improvement in translation
quality for the Russian-Italian language pair, this
study emphasizes the importance of integrating
Al tools into foreign language education.
Educating students on the responsible and
critical use of these tools is essential. Therefore,
a specific activity for high school students
studying Russian is proposed, aimed at
developing skills for critical Al translation use,
understanding the peculiarities and reliability
limits of major free of charge translators, and
introducing students to post-editing practices
necessary when using automated translators.

Keywords
Al translations; Russian-Italian; Didactic Activity;
Textual Cohesion; Post-Editing
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Imparare ascoltando: Kant e i suoi studenti

Imparare ascoltando:
Kant e i suoi studenti

Learning by listening:
Kant and his students

Laura Balbiani

Il 2024 € un importante anno kantiano: si celebrano
trecento anni dalla nascita del filosofo di
Kénigsberg e 220 anni dalla sua morte. Per oltre
quarantanni  lattivita ~ didattica fu per lui
l'occupazione principale, e il Kant docente é al
centro di questo contributo: a partire dalle
numerose testimonianze fornite dai suoi udjtori e
dalla trascrizione di un corso propedeutico
sull’Enciclopedia filosofica, che Kant tenne per
diversi anni ai giovani neo-immatricolati, viene
presentata la sua quotidianita di insegnante. Grazie
agli appunti presi dagli studenti, sebbene incompleti
e sconnessi, possiamo cogliere qualche riflesso del
suo stile espositivo, ben diverso da quello delle sue
opere a stampa, del suo modo di parlare e di
relazionarsi con gii studenti.

Parole chiave
Immanuel Kant; lezioni accademiche; enciclopedia
filosofica; filosofia tedesca; Aufkldrung.

Corresponding author: laura.balbiani@unicatt.it

The year 2024 is an important Kantian jubilee: it
marks 300 years since the birth of the philosopher
from Konigsberg and 220 years since his death. For
more than forty years, teaching was his main
occupation, and this contribution focuses on this
aspect of his everyday life, considering the many
accounts provided by his listeners and the
transcription of a preparatory course on Philosophic
Encyclopaedia, which Kant taught for several years
to young undergraduates. Thanks to the notes
taken by the students, although incomplete and
disconnected, we can catch some glimpses of his
expository style, quite different from that of his
printed works, of his way of speaking and relating
to his students.

Keywords
Immanuel Kant; Academic Lectures; Philosophical
Encyclopaedia; German Philosophy; Enlightenment.
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Kant, il linguaggio e la semiotica

Kant, il linguaggio e la semiotica

Kant, Language and Semiotics

Giuseppe Landolfi Petrone

Si propone un tentativo di contestualizzazione della
posizione di Kant sul tema del linguaggio nel quadro
della situazione storica nella quale si viene a trovare,
Stretto in particolare tra due pensatori che avevano
fatto del linguaggio il centro della loro riflessione:
Hamann e Herder. La rinuncia di Kant a elaborare
una propria filosofia del linguaggio, oltre a essere
dettata da ragfone teoriche (di cui si propone una
possibile spiegazione), va ricercata anche nella rete
delle sue relazioni personali A conclusione di
questo breve excursus, che tratteggia solo alcuni
aspetti del problema, si propone un percorso di
possibili  approfondimenti  critico-storiografici
intorno al tema del linguaggio in Kant.

Parole chiave
Filosofia del linguaggio; Immanuel Kant;
Aufkldrung; filosofia tedesca; storia della filosofia.

Corresponding author: g.landolfipetrone @univda.it

An attempt is proposed to contextualise Kant’s
position about language within the context of the
historical situation in which he found himself,
squeezed between two thinkers who had made
language the focus of their reflection: Hamann and
Herder. Kant’s refusal to elaborate his own
philosophy of language is prompted not only by
theoretical reasons (on which a possible explanation
is proposed) but should also be sought in the
network of his personal relationships. At the end of
this brief excursus, which sketches only some
aspects of the problem, some suggestions are
offered for further critical-historical investigation
around the theme of language in Kant.

Keywords
Language Philosophy; Immanuel Kant; Aufk/rung,
German Philosophy; History of Philosophy.
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L’equazione di Dirac

The Dirac Equation

Eugenio Biasin

Paul Dirac rimane ad oggi un’icona nella fisica teo-
rica, non solo per i suoi risultati straordinari ma an-
che per la sua “stranezza”. La sua equazione, svilup-
pata nel 1927, é considerata una delle piu affasci-
nanti nella fisica, poiché combina relativita e mec-
canica quantistica. L autore dell’articolo descrive la
genesi dell’'equazione superando le limitazioni di
Schrédinger e Klein-Gordon e sottolinea il criterio
della bellezza matematica nella ricerca di Dirac e Ia
sua importate influenza sulla cultura scientificita.

Parole chiave
Equazione di Dirac; fisica; antimateria; bellezza
matematica.

Corresponding author: biasin.eugenio@alice.it

Paul Dirac is still an icon in theoretical physics to
this day, not only for his extraordinary achieve-
ments but also for his “strangeness”. His equation,
developed in 1927, is considered one of the most
fascinating in physics, as it combines relativity and
qguantum mechanics. The author of the article de-
scribes the genesis of the equation overcoming the
limitations of Schrédinger and Klein-Gordon and
emphasizes the criterion of mathematical beauty in
Dirac's research and its important influence on sci-
entific culture.

Keywords
Dirac equation; physics; antimatter; mathematical
beauty.
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Fare Filosofia della Religione.
Fenomenologia, filosofia analitica, ermeneutica

Making Philosophy of Religion.
Phenomenology, Analitic Philosophy, Hermeneutics

A cura di Pierfrancesco Stagi

In questa seconda parte del Dossiersulla filosofia della religione, Ia prima é stata pubblicata sul fascicolo n. 10
di giugno 2024 (pp. 78-102), si vogliono presentare alcune ricerche che possono fungere da paradigma per
mostrare I'attivita concreta di colui che fa filosofia della religione. Se nella prima parte si era voluta presentare
la disciplina nei suoi aspetti pit significativi, soprattutto come una articolazione della filosofia morale e in
dialogo con le altre parti del pensiero filosofico, ora si vuole scendere pit dappresso, per osservare il lavoro
“quotidiano” del filosofo della religione.

Tre almeno sono le direzioni in cui si svolge oggi I'attivita filosofico-religiosa: /a direzione fenomenologica,
analitica ed ermeneutica. Esse hanno tutte origine nel Novecento dagli scritti teorici dei principali pensatori
contemporanei: Edmund Husserl, Ludwig Wittgenstein e Martin Heidegger. Le loro teorie sono state quasi
subito applicate dagli allievi al’'ambito degli studi filosofico-religiosi, dando origine alle tre principali correnti
attuali della filosofia della religione: la fenomenologia dell’'esperienza religiosa, |a filosofia analitica della re-
ligione e ' ermeneutica storica della religione, che hanno avuto il loro ambito di maggiore diffusione rispetti-
vamente in Germania e Francia, in Inghilterra e nei Paesi anglosassoni e in Italia. Esse si differenziano princi-
palmente per la modalita con cui é studiato il fatto religioso e per il riconoscimento dell’autonomia che esso
possiede nei confronti di altri “fatti” con cui si trova a relazionarsi: I'estetico, I’etico, il politico, il logico, lo
scientifico. L’autonomia del fatto religioso € cid che queste correnti filosofiche condividono tra loro, nella
consapevolezza che se si desidera avere a che fare con cio che la religione porta dal punto di vista della
riflessione filosofica & necessario in via prioritaria individuare cio che € peculiare del fatto religioso e delimitare
il perimetro conoscitivo di cio che puo essere indicato con questo nome. La novita del pensiero contempora-
neo sulla religione risiede proprio nell’aver dato al fatto religioso una sua peculiarita e autonomia, che lo
rendono riconoscibile e che permettono allo studioso di individuarlo laddove lo incontrano nelle loro ricerche.
Nel fatto religioso qualcosa che trascende la dimensione dell’esperienza quotidiana e comune entra nell’esi-
stenza come proveniente da una trascendenza rispetto all’esistenza stessa, da un a/trove che puo prendere la
forma di una trascendenza assoluta (I’al di 13 delle religioni storiche) oppure I'autotrascendenza dell’esistenza
in varie forme di religioni orientali o newage.

La direzione fenomenologica

E proprio sull’esperienza di questo a/trove che compare nell’esperienza quotidiana che si concentra il pensiero
fenomenologico — il phainomenon indica in filosofia proprio cio che si nasconde in cid che appare — e che é
rappresentato in questo dossier dal saggio di Angela Ales Bello. Nel suo saggio la Ales Bello ripercorre la
lunga storia della fenomenologia della religione, che ormai data pit di un secolo, essendo uscito nel 1917 il
Das Heilige [ // sacro] di Rudolf Otto, che per la prima volta poneva I'attenzione su cio che si mostra, il sacro,
nel fenomeno religioso. Il sacro ha per Otto alcune caratteristiche peculiari, il tremendum e il fascinans, che
sono percepibili attraverso I'esperienza religiosa, per cui I’homo religiosus é colui che all'interno della propria
esistenza fa esperienza in alcuni momenti della presenza di un contenuto esistenziale che lo atterrisce e lo
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Che cosa € la fenomenologia della religione?

What is the Phenomenology of Religion?

Angela Ales Bello

“Fenomenologia della religione” si dice in molti
modi. Nel testo si propone un filone di indagine che
deriva direttamente dalla fenomenologia di Ed-
mund Husserl e dalle analisi storiche contenute nella
Fenomenologia della reljgione di Gerardus van der
Leeuw. Lo scavo nell’interiorita condotto dal primo
consente di mettere in evidenza il senso dell’espe-
rienza religiosa, l'indagine del secondo di analizzare
come tale esperienza si articola nelle diverse espres-
sioni delle religioni arcaiche e storiche. Si presenta,
pertanto, una fenomenologia della religione che é
insieme teoretica e storica nel rimando reciproco dei
due momenti.

Parole chiave
Metodo fenomenologico; Esperienza Religiosa; in-
terioritd; Potenza; Religioso.

Corresponding author: alesbello@tiscali.it

There are many ways in which “phenomenology of
religion” can be understood. In this case, | propose
a way which draws its inspiration directly from Ed-
mund Husserl’s phenomenology and Gerardus van
der Leeuw’s historical analysis contained in his
“Phenomenology of Religion”. The excavation in
human interfority performed by the first one per-
mits to pinpoint the sense of the religious experi-
ence and the investigation of the second one lets us
to analyze how this experience shows itself in the
different expressions of the archaic and historical
religions. In such a way, it is possible to propose a
phenomenology of religion which is in the same
time theoretical and historical in the relationship of
the two moments.

Keywords
Phenomenological Method; Religious Experience;
Interiority; Power; religious.
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Fenomenologia, filosofia analitica, ermeneutica

ini, sviluppi e attualita della filosofia

analitica della religione

Origins, developments and topicality of analytical philosophy of
religion

Marco Damonte

Il presente contributo analizza criticamente le spe-
cificitd della filosofia analitica della religione e di-
scuterne il valore nell’ ambito della filosofia della re-
ligione. A tal fine, dopo /a discussione di una possi-
bile definizione che consideri /a filosofia analitica
della religione una forma di teologia filosofica con-
trapposta alla filosofia continentale della religione,
verranno percorse le principali tappe attraverso cuf
si é storicamente articolata. Concludero mostrando
come | piu recenti sviluppi di tale disciplina la ren-
dano utile anche a livello educativo, nonostante la
sua attenzione verta quasi esclusivamente sugli
aspetti proposizionali e sulle credenze religiose.

Parole chiave

Storia della filosofia analitica; Filosofia analitica
della religione; Teologia Filosofica; Tommaso
d’Aquino; Wittgenstein.
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This paper critically analyzes the features of the an-
alytic philosophy of religion and discusses its value
within the philosophy of religion. To this end, after
discussing a possible definition that considers the
analytic philosophy of religion a form of philosoph-
ical theology opposed to the continental philosophy
of religion, the main stages through which it has his-
torically developed will be explored. | will conclude
by showing how the most recent developments of
this discipline make it useful also at an educational
level, despite its focus being almost exclusively on
propositional aspects and religious beliefs.

Keywords

History of Analytic Philosophy; Analytic Philosophy
of Religion; Philosophical Theology; Aquinas; Witt-
genstein.

© Nuova Secondaria — n. 4, dicembre 2024 - anno XLII - ISSN 1828-4582

90



Nuova Secondaria n. 4 — Dossier: Fare filosofia della religione.
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Medioevo Progressivo

Progressive Middle Ages

Pierfrancesco Stagi

Durante i primi secoli della modernita il Medioevo
é stato oggetto dj una cattiva interpretazione che lo
considerava un’epoca buia e di decadimento rispetto
ar fasti dell’antichita classica. La situazione non mi-
glioro nei secoli successivi quando inizio a farsi largo
l'idea di ritornare al Medjoevo per saltare le conqui-
ste, considerate nefaste, della Modernita. Tra 'Ot-
tocento e il Novecento si giunse cosi alla riscoperta
del Medioevo come il contraltare della modernita:
epoca della tradizione, dell’identita, della nazione,
dello scontro di civilta e del predominio teocratico
della Chiesa romana. Non é di questo Medjoevo che
abbiamo oggi bisogno, nell’epoca della globalizza-
zione, dello scambio culturale, intellettuale, etnico,
di una comunita sovranazionale e democratica, ma
pluttosto € necessario riscoprire le radici progressive
del Medioevo: l'epoca degli scambi tra Oriente e
Occidente, del dialogo tra la filosofia, la scienza e la
religione, della vita vissuta in modo armonico con /a
natura circostante e tra gli individui, per pensare un
mondo che sappia vivere con la tecnica, senza la-
sciarsi stravolgere da essa.

Parole chiave

Medioevo regressivo; Medioevo progressivo; Na-
tura; Identita; Giovane Heidegger.

Corresponding author: pfstagi@outlook.com

During the first centuries of modernity, the Middle
Ages were the subject of a misinterpretation which
considered it a dark era of decay compared to the
glories of classical antiquity. The situation did not
improve in the following centuries, when the idea
of a return to the Middle Ages to skip the con-
quests, considered nefarious, of Modernity began to
gain ground. Between the 19th and 20th centuries,
the Middle Ages were rediscovered as the counter-
part of modernity: an era of tradition, identity, the
nation, the clash of civilizations and the theocratic
dominance of the Roman Church. It is not this Mid-
dle Ages that we need today, in the era of globali-
zation, of cultural, intellectual, ethnic exchange, of
a supranational and democratic community, but ra-
ther it is necessary to rediscover the progressive
roots of the Middle Ages: the era of exchanges be-
tween the East and West, of dialogue between phi-
losophy, science and religion, of life lived in har-
mony with the nature and between individuals, to
think of a world that knows how to live with tech-
nology, without letting itself be distorted by it.

Keywords
Regressive Middle Ages; Progressive Middle Ages;
Nature; Identity; Young Heidegger.
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Il problema della formazione degli insegnanti della scuola secondaria nelle Scuole di Magistero.

Il “caso” dell’Universita di Bologna (1875-1920)

Il problema della formazione degli insegnanti
della scuola secondaria nelle Scuole di Magistero.
Il “caso” dell’Universita di Bologna (1875-1920)

The problem of training secondary school teachers in teaching
schools. The “case” of the University of Bologna (1875-1920)

Tiziana Pironi

Questo saggio intende offrire un contributo alla ri-
flessione sulla formazione iniziale degli insegnanti
di scuola secondaria prendendo in considerazione il
dibattito alimentatosi tra Otto e Novecento sulla
questione relativa a quale dovesse essere il profilo
culturale e professionale del docente. Tale que-
stione si é posta come dirimente nell ultimo tren-
tennio dell’'Ottocento, in pieno clima positivista,
quando venne creato un percorso universitario ad
hoc, rivolto ai futuri insegnanti secondari: si trattava
delle cosiddette Scuole di Magistero, istituite nel
1875, presso le facolta di Lettere e di Scienze Natu-
rali. In questo articolo si compie l'analisi di tale
esperienza, prendendo anche in considerazione
quanto awenuto presso la SM istituita presso /a fa-
colta di Lettere e Filosofia dell’Universita di Bolo-
gna.

Parole chiave

Scuole di Magistero; Formazione degli insegnanti
secondari; Positivismo pedagogico; rapporto tra sa-
peri pedagogici e disciplinari; rapporto tra scuola e
universita.
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This essay aims to contribute to the reflection on

the initial training of secondary school teachers by
considering the debate that emerged between the

19th and 20th centuries regarding the cultural and
professional profile that teachers should possess.

This issue became particularly Important in the last
three decades of the 19th century, during the the
positivist era, when a specialized university program
was created for future secondary school teachers:
the so-called Scuole di Magistero (Teacher training
schools), established in 1875 within the Faculties of
Humanities and Natural Sciences. This article ana-
lyzes that experience, also examining what took
place at the Scuola di Magistero established within
the Faculty of Humanities and Philosophy at the
University of Bologna.

Keywords

Teacher training schools; Secondary Teacher Train-
ing; Pedagogical positivism; Relations between ped-
agogical and disciplinary knowledge; Relationship
between schools and universities.
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Pedagogia, Psicologia, Scienze dell’Educazione.
Intrecci culturali, storici e scientifici

Pedagogy, Psychology, Educational Science.
Cultural, historical and scientific interweaving

Raffaele Ciambrone

La scoperta di alcuni documenti — nell archivio della
Facolta di Magistero e presso la Biblioteca del
MIUR — hanno consentito di ricostruire alcuni pas-
saggi che portarono all’istituzione del primo corso
di laurea in Psicologia in ltalia, nel 1971. Si tratta di
una vicenda importante nello sviluppo delle scienze
umane, non soltanto dal punto dj vista fattuale, con
la collocazione esatta di fatti e personaggi che vi
contribuirono, ma soprattutto dal punto dj vista cul-
turale e delle correnti scientifiche di riferimento, in-
quadrando tale evento in un filone che si é alimen-
tato di spinte provenienti da studi e indirizzi di pen-
siero precedenti, e che ha dato impulso a movimenti
successivi. La progressiva e forte affermazione della
Psicologia in Italia, a partire dal 1971, si intreccia
con il veloce declino della Pedagogia che, dopo un
quarto di secolo, nel 1996, vedra la chiusura del pro-
prio corso dj laurea, sostituito da quello di Scienze
dell’Educazione. Quest’ultimo passaggio chiama in
causa le responsabilita dei pedagogisti dell’epoca e,
in particolare, di Aldo Visalberghi, principale arte-
fice di tale rivolgimento con la pubblicazione del suo
Pedagogia e Scienze dell’Educazione. Nel 1996 si
compi cosi un ciclo storico, culturale e scientifico,
che era durato oltre settant’anni. Tali intrecci toc-
cano in profondita lo statuto epistemologico della
Pedagogia, interpellando ogni ricercatore a farne
oggetto di nuovi studi critici.

Parole chiave
Psicologia; Pedagogia; Scienze dell’Educazione.
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The discovery of a number of documents - in the
archives of the Faculty of Education and at the
MIUR Library - has made it possible to reconstruct
the various steps that led to the establishment of
the first-degree course in Psychology in [ltaly, in
1971. This is an important event in the development
of the human sciences, not only from a factual point
of view, with the exact location of facts and person-
alities that contributed to It, but above all from the
cultural point of view and of the scientific currents
of reference, framing this event in a vein that was
nourished by impulses from previous studies and di-
rections of thought, and that gave impetus to sub-
sequent movements. The progressive and strong af-
firmation of psychology in ltaly, starting in 1971,
was intertwined with the rapid decline of pedagogy
which, after a quarter of a century, in 1996, saw the
closure of its degree course, replaced by that of Ed-
ucational Science. This last step calls into question
the responsibilities of the pedagogues of the time
and, in particular, of Aldo Visalberghi, the main ar-
chitect of this upheaval with the publication of his
Pedagogy and Educational Science. In 1996, a his-
torical, cultural and scientific cycle that had lasted
over seventy years was thus completed. These en-
tanglements deeply affect the epistemological sta-
tus of Pedagogy, challenging every researcher to
make it the subject of new critical studijes.

Keywords
Psychology; Pedagogy; Educational Science.
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La scelta del manuale di lingua straniera
(sullesempio del russo)

The choice of foreign language textbook
(on the example of Russian)

Linda Torresin

Questo articolo tratta il tema della scelta del ma-
nuale di lingua straniera, cosi importante per i do-
centi, focalizzandosi sul manuale di lingua russa.
Dopo la rassegna della letteratura sull’argomento,
viene proposta una checklist ra-gionata da impie-
gare per la valutazione dei manuali di russo. L uti-
lizzo di questa checklist facilitera il compito del do-
cente chiamato ad adottare un libro di testo piutto-
sto che un altro, ma che spesso non ha familiarita
con i criteri di analisi dei manuali.

Parole chiave
lingua russa; manuale di lingua straniera; manuali di
russo; russo; teoria del manuale
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This article deals with the topic of choosing foreign
language textbook, focusing on Russian language
textbooks. This is a highly important task for teach-
ers. After the literature review on the subject, a rea-
soned checklist is proposed for use in the evaluation
of Russian language textbooks. Use of this checklist
would facilitate the task of a teacher who is called
on to adopt one textbook over another but may not
be familiar with the criteria for textbook analysis.

Keywords
foreign language textbook; Russian; Russian lan-
guage; Russian textbooks; textbook theory
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Fiabe e psicologia del profondo: cenni storici

Fairy tales and depth psychology: historical notes

Giuseppe Reguzzoni

E merito indiscusso della psicologia del profondo
laver valorizzato la dimensione simbolica propria
delle fiabe. Questo contributo vuole essere una
sintesi storica del percorso che la psicologia, nei suoi
diversi indjrizzi di pensiero, ha compiuto e compie
in relazione al mondo delle fiabe e alla loro
interpretazione.

Parole chiave
Fiaba; psicologia del profondo; interpretazione delle
fiabe; Grimm; archetipo

It is an undisputed merit of depth psychology to
have valorized the symbolic dimension of fairy tales.

This contribution aims to be an historical synthesis
of the path that psychology, in its different lines of
thought, has taken and is taking in relation to the

interpretation of fairy tales.

Keywords
Fairy tale; depth psychology; interpretation of fairy
tales; Grimm; archetype
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Alessandro D’Avenia: la scrittura pedagogica
di un maestro

Alessandro D’Avenia: the pedagogical writing of a master

Amalia Marciano

La sfida di una relazione educativa in continua evo-
luzione é oggi contenuta nella capacita degli inse-
gnanti di raggiungere i ragazzi nei non-luoghi digi-
tali, conservando l'incisivita di un intervento peda-
gogico foriero di nuovi orizzonti e imprevedibil;,
straordinarie aperture. Alessandro D’Avenia, inse-
gnante e scrittore, non si tira indjetro di fronte a tali
istanze educative, accogliendo e incarnando la ne-
cessita di una scuola che sappia essere, ogni giorno
di piu, presenza viva nella storia’ e nelle storie dei
singoli ragazzi.

Il presente contributo si propone di tracciare,
nell’ottica di una professionalita docente attiva e
partecipe nel tessuto sociale e culturale italiano, le
coordinate dellattivita pedagogica del ‘maestro’
D’Avenia che narra il mondo della scuola senza ri-
serve, rendendolo costante protagonista dei suoi
scritti e testimoniando una professione complessa e
meravigliosa che, al pari del ‘mestiere’ di genitore,
regala nuova vita. La scrittura diviene, cosi, occa-
sione essenziale per raccontarsi e recuperare il senso
di una narrazione personale che si intreccia, inevita-
bilmente, a quella di ciascuno studente.

Parole chiave
Scuola; pedagogia; insegnante; scrittura; sfide edu-
cative.
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The challenge of an ever-changing educational re-

lationship today dwells in teachers’ ability to reach
students in the digital non-places, preserving the in-
cisiveness of a pedagogical intervention, heralding
new openings, full of unpredictable and extraordi-
nary opportunities. Alessandro D’Avenia, writer and
teacher, does not hold back in front of such educa-
tional instances, welcoming and embodying the
need for a school that knows how to be, every day
more, a living presence in History and in the stories
of each student.
With a view to an active and operative professional
teacher in the fabric of Italian society, the present
contribution aims to outline D’Avenia’s pedagogical
activity as a teacher who narrates the world of
school unreservedly, making it constant protagonist
of his writings, and talks about a complex and won-
derful profession that, like the parental one, gives
new life. Writing thus becomes an essential oppor-
tunity to tell and recover the meaning of a personal
narrative that inevitably intertwines with that of
each student.

Keywords
School; pedagogy; teacher; writing, educational
challenges

© Nuova Secondaria — n. 4, dicembre 2024 - anno XLII - ISSN 1828-4582

148



e Yl .
.

AU >
7 T NUOVA SECONDARIA
W RICERCA

Studium

edizion

ISSN 1828-4582 - Anno XLII



La rubrica “Gli inattuali” vede l'intervento alternato dei due autori, i quali propongono all’attenzione del lettore
testi di un passato relativamente recente che, pur avendo giocato un ruolo nel dibattito del tempo in cui com-

parvero, poi si sono eclissati, cadendo spesso nel dimenticatoio, sebbene non abbiano esaurito tutto il loro po-
tenziale di attivazione della riflessione.

salvatorecolazzo@gmail.com
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